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Аннотация. В данной статье рассмотрена проблема активизации познавательной деятельности учащихся на уроках русского языка. Автор представляет опыт работы по решению данной проблемы. Особое внимание уделено трем составляющим активности: мотивации, целеполаганию, инструментарию. Обосновывается мысль о том, что особую роль  в активизации познавательной деятельности школьников играет субъективизация.
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Под влиянием социально-экономических и культурных перемен в обществе изменилось содержание социального заказа, предъявляемого к системе образования. «Новое содержание» способствует развитию личности ребенка, его становлению как субъекта разнообразных форм и видов деятельности, в том числе и учебной. 

Знание как ценность перестало быть «символическим капиталом», оно превратилось в «средство преобразования ситуации» (Б.Д. Эльконин: «Школа – не место реализации чего – либо, а место проб, поиска, испытания мощности способа»). И отсюда в педагогике появился термин «компетенция». Дж. Дьюи определяет это понятие «как способность к пониманию и действию, поддерживающих адекватную связь с миром». Иначе говоря, это способность к деятельности (Б.Д. Эльконин: «… надо не говорить слов, а строить ситуацию»).
Е.Я. Коган утверждает, что «формирование компетенций – это не смена содержания. Это смена способа, смена технологии». Значит, на уроке надо не только давать знания как таковые, а знания и умения соединять с адекватным восприятием мира. Только тогда можно говорить о формировании деятельной позиции (позиции исследователя, организатора, коммуникатора). Но деятельная позиция – это позиция активная, и, следовательно, мы, учителя, должны разными способами, методами активизировать познавательную деятельность учащихся.
Использование методики преподавания русского языка по системе Г. А. Бакулиной позволяет обеспечить качественное усвоение стандарта образования через использование деятельностного подхода в обучении.

В качестве основных средств субъективизации выступают антиципация (предопределение, предвидение учащимися содержания, видов и результатов своей учебной деятельности), целенаправленное развитие словесно-логического мышления школьников (через систему нового типа словесно-орфографических упражнений, именуемых комплексными интеллектуально-лингвистическими) и их повышенная речевая активность. Перечисленные средства дают возможность ученику стать реальным субъектом познавательного процесса, превращать учебную деятельность в увлекательный поиск знаний, сделать каждый структурный этап урока эффективным и творческим.

Мы выделяем три составляющие активности:

· мотивация; 

· целеполагание;

· инструментарий.

Если говорить о мотивационной основе активности, то, с нашей точки зрения, первое, с чего следует начать урок, – это установка на деятельность. Поэтому мы ставим перед собой задачу нацелить учащихся на успешное выполнение учебного задания: ученик должен ощутить себя «творцом обстоятельств», чтобы ему захотелось преодолеть трудности, которые можно встретить в ходе работы; другими словами, формируется мотив достижения результата.

На этом этапе учащимся можно предложить различные варианты мотивов:

· стремление самостоятельно решать интересные задачи;

· попытаться завоевать авторитет в глазах товарищей;

· рассматривать свою деятельность с точки зрения её пользы для самого ученика, для других людей и т.д.

Иначе говоря, с первых минут урока формируется ситуация успеха: актуализируются для предстоящей деятельности одни эмоции, нейтрализуются (при необходимости) другие (страх, память о неуспехе, равнодушие и т.д.). Нельзя забывать, что роль учителя при этом меняется. Он превращается в организатора (как уже отмечалось выше) и консультанта (ученик в любой момент может обратиться к учителю за помощью), не навязывающего свою точку зрения, знания, убеждения, а позволяющего ученику стать своим соучастником, поддерживающего инициативу. И если учителю удастся справиться с поставленной задачей, то ученики почувствуют потребность в овладении новыми знаниями.

А потребность, по мнению психологов, выступает источником активности (в данном случае познавательной). Но нельзя забывать, что процесс удовлетворения потребностей предполагает достижение целей. Таким образом, следующим важным моментом активизации познавательной деятельности учащихся является формирование у них целеполагания.

До недавнего времени считалось, что учитель – творец урока и, естественно, цели ставит он. Сегодняшний день требует воспитывать творцами учеников, поэтому функцию поставки целей нужно отдать детям. Тогда они чётко и ясно увидят, что должны освоить и к какому возможному результату прийти. 

Однако, прежде чем ставить цели, необходимо ввести новый этап, который можно назвать мобилизующим. На уроке, проводимом средствами субъективизации, он следует сразу после оргминутки. Его цель - в самом начале урока обеспечить высокий уровень вовлеченности школьника в учебную деятельность и развитие его важнейших интеллектуальных качеств. В содержание этого этапа входят различные группы упражнений,  рассчитанные  на две — четыре минуты каждого урока и призванные  совершенствовать один из видов мышления ребенка: или наглядно-действенный, или наглядно-образный, или словесно-​логический. Одновременно с мышлением развивается внимание, память, сообразительность, речевая способность. 

На этапе формулирования темы урока учитель с помощью четко разработанных и логически выстроенных вопросов подводит ребят к самостоятельному определению темы учебного занятия. Отталкиваясь от темы и пользуясь опорными словами, учащиеся формулируют цели урока:

Цели:

1. Познакомиться с …

2. Уметь правильно определять…

3. Научиться отличать… 

С помощью рассмотренного подхода к формулированию темы и цели урока у учащихся создается внутренняя установка на достижение этой цели, которая действует в течение всего урока и обеспечивает более плодотворную работу детей на остальных этапах.

Формирование школьниками темы и цели урока очень важно с точки зрения его функциональной нагрузки: оно существенно повышает уровень субъективизации учебного процесса.

Для изучения нового учебного материала применяется частично-поисковый метод — совместная поисковая деятельность учителя и учащихся при ознакомлении с новым лингвистическим понятием или правилом.

Исследовательская деятельность в наибольшей степени содействует формированию учебно-познавательных компетенций учащихся средней и основной школы. 

На уроке детям предлагается роль исследователя. 

Играя в «учёных», дети преобразуют информацию в знание: 

1) сначала наблюдают над определённым материалом; 

2) сравнивают; 

3) выявляют проблему (или противоречие);

4) обнаруживают общее и различия у языковых единиц;

5) выявляют существенные признаки понятия;

6) обобщают и делают вывод, то есть формулируют (как бы самостоятельно, при ненавязчивой помощи учителя) определение. 

Говоря об  инструментальной основе активности или компетентности, мы еще раз акцентируем внимание на том, что ученики в ходе поиска решения поставленных задач должны прийти к схеме, которая бы действовала в различных ситуациях. Положительный эффект в решении этой задачи на этапе объяснения нового учебного материала на уроках русского языка дает использование эвристических заданий когнитивного типа, направленных на познание свойств, особенностей образовательного объекта через наблюдение, задавание вопросов, исследование, сопоставление, классификацию, выявление закономерностей, выдвижение собственных версий и т.д. В этом случае может быть использован принцип опоры на языковые модели и алгоритмы правила. Активно этот метод работает тогда, когда учащиеся ведут самостоятельный поиск. Но эта деятельность не должна быть хаотичной, она организуется учителем на уроке. Каждая новая, намеченная поисковая операция, помогает открыть новую грань изучаемого явления, оттачивает умственные способности учащегося в ходе поисковой деятельности. 
Проиллюстрировать этот момент можно на примере элемента урока развития речи в 6 классе по теме «Описание предмета: структура текста». После того как ученики вспомнили структуру описания вообще (материал 5 класса) и пришли к выводу, что описания могут быть разных стилей, в частности, художественного и научно-делового, учитель задаёт провокационный вопрос: «Как вы думаете, одинаково ли строение текстов типа описание предмета разных стилей?» И чтобы проверить выдвинутые учениками гипотезы, предлагает провести исследовательскую работу – сравнить тексты разных стилей и составить схему строения определённого типа описания. Целесообразно проводить эту работу в группах, и тогда, например, 1 и 3 группы составляют схему строения текста типа описания научно-делового стиля, а 2 и 4 группы: составляют схему строения текста типа описание предмета художественного стиля. Результаты исследовательской работы оформляются на ватмане и вывешиваются на доску, а затем каждая группа проводит презентацию своей работы.

Как видно из примера, задание дублируется, что даёт возможность сравнивать результаты работы, редактировать их. После обсуждения и редактирования записи копируются в опорные схемы.

Рассмотрим на примере задания для 6 класса при изучении темы «Правописание не с существительными»:

«Проведите исследование словосочетаний, распределите их на группы, выявляя закономерности правописания не с существительными: рассказывать небылицы; обидная невнимательность; обсуждали не успеваемость, а поведение; голубые незабудки; слепая ненависть; не успех, а провал; вырваться из неволи; говорить неправду; не везение, а труд; чувствовать неуверенность. На основе выявленных закономерностей сформулируйте правило правописания не с существительными».
Полученный учеником в результате самостоятельной, парной  или групповой работы образовательный продукт обсуждается, выдвигается версия правописания, после чего рассматривается правило из учебника. 
Проделывая ряд мыслительных операций (сравнение, сопоставление, группировка, обобщение и т.п.) школьники  познают законы родного языка. 

Такая методика имеет сильный мотивационный эффект: дети убеждаются в том, что они способны к серьёзной «взрослой» работе. Это работает на повышение интереса к предмету и самостоятельной деятельности.
Как видим, знания здесь проходят через поиск, гипотезу, исследование, рассуждение, приложение на практике. А основной тезис метода проектов, выдвинутый ещё Дж. Дьюи, звучит так: «Всё, что я познаю, я знаю, для чего это мне надо и где и как я смогу это применить». При такой форме работы на уроке учащиеся получают большую свободу при исследовании того или другого явления, поскольку главное – не сама истина, а путь к истине. Источником информации становится не учебник, а первоисточник.

Конечно, нельзя забывать и о работе с учебником на уроке. И здесь активизация познавательной деятельности учащихся происходит через использование такого приёма, как структурирование материала: составить план, тезисы, схему, таблицу, выписать ключевые слова или понятия и т.д. 

Приведем пример самостоятельного исследования материала учебника.
Тема: «Степени сравнения имен прилагательных». 6 класс.
Источник: учебник под ред. Т.А.Ладыженской, стр. 111 , § 49.

Задание: прочитайте теоретический материал и ответьте на вопросы:
· Какие степени сравнения могут иметь имена прилагательные?

· Что показывает сравнительная степень?

· Как образуется сравнительная степень?

· Что показывает превосходная степень?

· Как образуется превосходная степень?

· Какими членами предложения являются прилагательные в сравнительной и превосходной степени?
С помощью таблиц или моделирования схем параграфа дети с большой долей самостоятельности проходят путь формирования того или иного лингвистического понятия, осваивают логику орфографического правила, приходят к необходимым выводам и обобщениям.

Имеют место определенные изменения и на этапе закрепления изученного: увеличивается количество упражнений на конкретном уроке, задания к которым формулируют школьники; появляются новые виды комплексных интеллектуально-лингвистических упражнений (построение рассуждения на основе нескольких исходных составляющих: пословиц, фразеологических оборотов, соединение предложений по их типу и смысловой связи и т. д.). Эти задания носят поисковый характер с тенденцией увеличения умственного напряжения школьников во время их использования. При закреплении изученного материала существует возможность целенаправленно формировать определенные наборы интеллектуальных качеств и умений учащихся путем специфического подбора компоновки языкового материала в лексико-орфографических упражнениях. Комплексность упражнений выражается в том, что с их помощью одновременно стимулируется и интеллектуальное, и лингвистическое развитие учащихся (интеллект — речь, внимание, память, мышление и др.). В свою очередь лингвистические знания, умения, навыки приобретаются учащимися в процессе активной речемыслительной деятельности. При этом во время выполнения каждого учебного задания школьник совершает несколько умственных операций (например, сравнение, группировку, обобщение) и включает различные виды речи: внутреннюю и внешнюю, устную и письменную, монологическую и диалогическую.

Украшают урок и стимулируют работу учащихся задания, представляющие собой нетрадиционный вид фонетического или морфемного разбора. Все эти задания способствуют подготовке учащихся к сдаче экзамена по русскому языку в форме ЕГЭ.
Большое место на уроках русского языка занимает работа с текстом, имеющим прежде всего воспитывающе-познавательный характер, воздействующим на нравственно-этические качества личности школьника, совершенствующим его знания об окружающем мире, о человеческих отношениях. Важным условием при работе с текстом является использование специальных заданий, которые призваны стимулировать речемыслительную деятельность учащихся, развивать творческое воображение, образное мышление. К числу таковых относятся следующие виды работ: 

· составление двух текстов из разрозненных предложений по схемам; 

· дополнение текста языковыми конструкциями по теме урока; 

· составление текста по опорным словам, схемам, таблице, аналитическому вопросу;

· трансформация текста в соответствии с темой (заданием) урока. 

Принципиально важно, чтобы на каждом уроке ребенок переживал радость открытия, чтобы у него формировалась вера в свои силы и познавательный интерес. Интерес и успешность обучения - вот те основные параметры, которые определяют полноценное интеллектуальное и физиологическое развитие ребенка, а значит, и качество работы учителя.

Эффективным средством, позволяющим раскрыться и самореализоваться каждому ребенку в классе, является творческая работа детей. Творческие задания, при выполнении которых дети что-то придумывают, составляют, сочиняют, изобретают, должны проводиться систематически. Широко применяется такая форма работы, как написание сочинений малых жанров на уроке. В таком виде деятельности учеников привлекает ещё и возможность переживания успеха сразу же после завершения работы, характерно, что школьники очень хотят прочитать свои работы вслух сразу после написания. Большой интерес у детей вызывают творческие задания с элементами исследовательской работы, написание сказок, сочинений-миниатюр. Такие виды работы не только повышают интерес к изучению русского языка и литературы, но и усиливают речевую направленность урока, являются эффективным средством формирования языковой и коммуникативно-речевой компетенции учащихся.

И, конечно, нельзя обойти вниманием познавательные и ролевые игры. «Познавательные игры расширяют кругозор, развивают находчивость, смекалку, пробуждают интерес», - утверждает А.Н. Чирова, и, следовательно, происходит активизация познавательной деятельности, так как у ребёнка азарт игры сильнее страха неуспеха.

Кроме того, нельзя забывать о методе дифференцированного обучения учащихся, так как, по утверждению психологов, мастер, творец, деятель появляется только «в том случае, когда человек сам пытается определить грань между доступным и недоступным ему в деятельности», и тогда «его активность приобретает характер безграничного самосовершенствования». Поэтому на уроке целесообразно использовать разноуровневые задания, но опять–таки нельзя забывать, что решающее слово в выборе уровня за учеником, а не учителем, как бы нам того не хотелось. Главное здесь не само задание, а процесс выбора, поскольку в этом случае ребёнок производит самоанализ своих знаний и возможностей, и только после этого появляется желание учиться, изменить качество, и, как следствие, меняется активность на уроке и вне его.

Итак, инструментальная основа активности разнообразна. И только от нас, учителей, зависит, что мы выберем, какие способы, приёмы, методы используем.

Но есть ещё один этап, который является неотъемлемой частью урока, – это анализ результатов деятельности учащихся (оценочный этап). И на современном уроке перед учителем стоит задача: организовать работу таким образом, чтобы обратить результат выполненной работы в стимул, в осознанный мотив для следующего задания. И здесь очень важно знать индивидуальные способности каждого ученика, чтобы оценка (а именно к ней сводится работа) учитывала и итог работы, и вклад каждого. Для слабых учеников можно использовать приём «даю шанс»: сейчас надо сдать работу, но после уроков (или на дополнительном уроке) ты сможешь дописать её.

На этом этапе также необходимо обратить внимание на результат учебной деятельности: вернуться к целям, поставленным в начале урока, посмотреть, что выполнили, а что нет и почему. Таким образом происходит формирование и развитие рефлексии (размышлений о себе, о своей работе, динамике познания), в результате чего становится всё больше учащихся, которые осознанно, с пониманием относятся к результатом своего труда. А это не может не сказаться на активности познавательной деятельности. На это же направлена и диагностическая работа. Но и здесь учитель только организует, консультирует, контролирует. А вот сама работа ведётся учеником. Для этого возможно использование диагностической тетради, в которую заносятся после каждой контрольной работы все ошибки, допущенные учеником, и классифицируются по орфограммам и пунктограммам. Затем дома учащийся получает возможность проработать правила и закрепить их, используя для этого упражнения из справочников или отрывки из художественных, публицистических произведений, где нужные правила отражены.

Как видим, эта работа направлена на воспитание думающего ученика, способного работать и мыслить самостоятельно, творчески.

«Очень важно, чтобы изумительный мир природы, игры, красоты, музыки, фантазии, творчества, окружавший детей до школы, не закрыли перед ребёнком классной дверью», - говорил в своё время выдающийся учитель В.А. Сухомлинский. Эти слова не менее актуальны и сегодня, поскольку и сегодня от нас, учителей, зависит, какими мы воспитаем учеников, кем и с какой жизненной позицией выйдут они во взрослую жизнь, что они смогут взять из детства, развить, приумножить. И очень важную роль будет играть, какую жизненною позицию они займут: то ли будут пассивными созерцателями, то ли просто хорошими исполнителями, то ли людьми активными, думающими, способные преобразовать любую ситуацию, решить любую проблему. И это зависит от нас, учителей! Ведь личность учителя на уроке проецируется на детей. И если учитель сочетает в себе ум, азарт, умение учитывать ситуацию, возрастные особенности детей, желание воспитать ученика – творца и знание: как, при помощи каких приёмов этого можно добиться, то он сможет достичь поставленной цели. И только тогда мы сможем говорить об успехе.
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